	Kijkwijzer Sleutelcompetentieleren
	Lespraktijkvoorbeelden

Sleutelcompetentieleren

	Leren Leren: 

Denkschema’s verfijnen 

	1. Wordt er gebruik gemaakt van de voorkennis die elke leerling heeft over de inhoud van de les?
	· brainstorming m.b.v. woordenweb – thema in het centrum

· vertrekken vanuit beeldmateriaal, verbonden aan het thema



	2. Is het voor de leerlingen duidelijk wat van hen verwacht wordt tijdens de uitvoering van de opdracht? Kunnen ze (her)formuleren wat ze precies moeten doen?
	· bespreken met de leerlingen: Wat leer je? Wat oefen je? 

· leerlingen bedenken zelf een antwoord op de vraag: Waarom? (in samenspraak met de leraar)

· tijdens een herhalingsles: leerlingen opgegeven thema’s/inhouden laten ordenen bij de verschillende componenten van het vak en zelf laten zoeken en aanvullen waar ze het nodige leermateriaal (theorie en oefeningen) vinden in het WB - HB

	3. Worden de leerdoelen gedifferentieerd naar de leerlingen toe: alle leerlingen, meerdere leerlingen, sommige leerlingen?
	· aanduiden van * (Basis) en ** (Verdieping) in het WB

· opsplitsing van de oefeningen: moet-opdrachten en mag-opdrachten (differentiatie in tempoverschillen)
· werken met taxonomie van Romiszowski

	4. Worden de VOET/VOOD Leren Leren uitdrukkelijk getraind in de klas? Worden ze beschouwd als belangrijke doelen en worden de vakinhouden beschouwd als een middel om deze doelen te bereiken?
	· LeLe: informatiebronnen raadplegen – alle vakken hanteren het ordeningskader van het vak Nederlands wat betreft het gebruik en het beschrijven van allerhande bronnenmateriaal: tekstdoel – tekstvorm – tekstsoort 

· Inschatten communicatiesituatie 
· LeLe: 4-stappenplan

· bespreken van ‘groei-/leerlijn’ in VOET/VOOD van 1ste jaar naar 2de jaar

	5. Indien het leerplan van een specifiek vak selectie van leerinhouden toelaat, wordt er dan bewust gekozen voor inhouden/teksten die ook vakoverschrijdende doelen (Opvoeding tot Burgerzin, Milieu-educatie, Gezondheidseducatie) nastreven en die vakdoorbrekend behandeld kunnen worden na overleg met collega’s?
	· B.v. GE ‘roken’: in biologie 2A, in Natuurwetenschappen in 1B en tentoonstelling Smoor in 1A

· B.v. SoVa ‘lichaamstaal’ in godsdienst 2A en in Nederlands 1A

· B.v. OtB ‘bestuur van België’ in geschiedenis en MW 2A
· B.v. ME ‘project milieu’ in MW, TW en biologie in 2A


	6. Worden er leeractiviteiten georganiseerd tijdens de lessen die de leerlingen helpen om een meer realistisch zelfbeeld te krijgen i.v.m. hun leervaardigheden i.f.v. hun studiekeuze?
	· commentaar van de leraar op BT – reflectie door de leerling
· bespreking summatieve toets + formuleren van werkpunten op portfolio

· aanbod remediëring/verdieping via coteaching en BZL Frans/Nederlands

	7. Worden er bij complexe projecten stappenplannen aangeboden en besproken waar doelen en stappen duidelijk en chronologisch worden in opgenomen?
	· OVUR-strategie in Nederlands 

· Technologische denkstappen in T.O.

· 4-stappenplan in andere vakken

	8. Worden er ondersteunende (ICT-) leermiddelen ter beschikking gesteld: interactieve oefeningen, forum, berichten, leerpaden, … via een elektronische leeromgeving?
	· tijdens onthaal: kennismakingsactiviteit met Smartschool voorzien
· gebruik van CD-roms bij het handboek
· in computerlokaal als herhaling voor BT

· godsd.: lesbegin verzorgen met muziekclip – instructies op het scherm -producten van lln. uploaden en presenteren

	9. Past de taak in de ontwikkelingsspiraal van de leerling? Is de taak aangepast aan het verwerkingsniveau van de leerling?
	· werken aan zelfde doelen maar met minder/meer ondersteuning – Frans: schrijfoef. met gehusselde woorden om zinnen te vormen / enkel met staakwoorden
· niet enkel ‘leuke’ opdrachten in verdieping

· gradatie in geïntegreerde opdrachten: (Frans)

	Communicatie

	1. Worden er werkvormen gebruikt die leerlingen oefenkansen geven om sociale en communicatieve vaardigheden te trainen? Bieden de opdrachten kansen tot interactie?
	· Structureel Coöperatief Leren (didactische structuren)

· CLIM (Coöperatief Leren in Multiculturele Groepen) met opdrachten in expertengroepen waardoor de groepsleden afhankelijk zijn van elkaar

· Jigsaw lezen: 2 krantenartikels over hetzelfde onderwerp – lln. stellen elkaar vragen over het artikel en vullen informatie aan
· Andere vormen van groepswerk

· Contractwerk

· Stellingenspel/discussie met rode en groene kaartjes

· Vaardigheidsoefeningen: lezen, luisteren, spreken, schrijven

	2. Worden er overlegmomenten ingebouwd waar de leerlingen suggesties kunnen doen i.v.m. het lesgebeuren, criteria van eindproducten, criteria procesevaluatie, afspraken i.v.m. hulpmiddelen, …?
	· voor BZL-project Ned: spreekoefening

· samen met de leraar worden vormelijke en inhoudelijke criteria voor evaluatie van eindproducten bepaald
· klasgesprek over de realisaties die de leerlingen willen maken

· samen met de leerlingen leertips bespreken

· samen bespreken en opmaken ‘hoe leer ik mijn les?’

· inbouwen van overleg over beoordelingscriteria bij TO werkstuk ‘Oude spiegels versieren’

	3. Worden (mogelijke) eindproducten van een project gedemonstreerd aan de leerlingen bij de start van een project?
	· Uitgewerkte werkstukjes tonen: goede en minder goede producten en deze laten beschrijven 
· structuur tonen van tekst over b.v. info over auteur (leesgroeiboek)

	4. Worden er werkvormen geïntegreerd die gelijktijdig sociale vaardigheden en ICT-vaardigheden beogen?
	· partnerwerk om zoektermen te bepalen om info te verzamelen over bepaald onderwerp
· bij persoonlijk werk: website adres vermelden en eventueel bespreekbaar maken welke bron meer betrouwbaar is
· uitnodiging maken op PC voor het kerstfeest met grootouders (project 1B)

· thematische presentatie maken over een groepswerk

· lln maken oefeningen op PC om spraakkunstonderdeel in te oefenen

· online communiceren met leerlingen uit partnerscholen om samen een opdracht uit te werken

· luister- en (brainstorming rond) spreekoef. via digitaal platform

	5. Worden er coöperatieve werkvormen gebruikt die leerlingen oefenkansen geven om een specifieke taakverantwoordelijkheid op te nemen in een deelgroep zoals voorzitter, verslaggever, materiaalmeester, …
	· bij langdurige projecten taakverantwoordelijkheden laten ‘doorschuiven’
· bij CLIM-opdrachten: elke leerling = secretaris om de info door te geven in de expertengroep en later terug in de basisgroep
· iedere leerling kan aangesproken worden om de resultaten van het overleg te presenteren

· bij experimenten (WW, bio…) of bij groepswerk: werken met rollen: tijdbewaker, secretaris om resultaten te noteren, uitvoerders, materiaalbewakers, …

	6. Bij het werken aan een project in deelgroepen, worden de leerlingen gehergroepeerd in de loop van het project? (CLIM-methode met basis- en expertengroepen)
	· om een tekst te interpreteren, een probleem op te lossen: in de basisgroep: brainstorm over alles – in de expertengroep: vanuit een specifieke ‘De Bono’ hoek
· hergroeperen van taalheterogene naar taalhomogene groepen

· groepswerk CLIM met taakafhankelijkheid

	7. Worden de volgende methoden gebruikt (tijdens de verschillende fases van het lesverloop) van ‘mentor/coach-leerling’ en structureel coöperatief leren?
	· plaatsen in de klas: leerling met/zonder leermoeilijkheden
· verbeteren van BT per 2 / zonder of met HB / zonder of met sleutels

· de helft van de klas bestudeert KGV, de andere helft GGD, ten slotte leggen ze aan elkaar uit

	8. Wordt er bij de ontwikkeling en het bepalen van opdrachten/projecten/ lesverlopen en criteria van eindproducten over gewaakt om rekening te houden met de verschillende ‘intelligenties’ van de leerlingen en/of wordt er een variatie aan opdrachtvormen aangeboden? 
	· om informatie te verwerven over een bepaald onderwerp, worden er visuele, tekstuele, mondelinge, … bronnen aangeboden

· variatie in opdrachtvormen: wedstrijd, kruiswoordraadsels, webquests, creatief werk, …

· zwakke leerlingen krijgen meer toetstijd

· vlottere leerlingen krijgen extra opdrachten

· sterkere leerlingen helpen de zwakkere leerlingen

· leerlingen met dyslexie krijgen voor een aantal vakken ingevulde werkbladen

	9. Worden de volgende strategieën betreffende het omgaan met Meervoudige intelligenties afwisselend gebruikt tijdens een les/project: afstemming op aanwezige intelligenties, ontwikkelen van zwakke intelligenties en verdiepen van sterke intelligenties?
	· projecten laten evalueren in verschillende vormen b.v. ‘boomevaluatie’, gedragingen aanduiden op SAM-schaal, …
· afwisselende opdrachten voorzien voor alle intelligenties b.v. om beginsituatie van de leerlingen in kaart te brengen: mindmap, sorteeroefening, enquête, …
· (spel)opdrachten: quiz, actuele info zoeken, film, liedjes, …

	10. Wordt er een complementair aanbod van tekstvormen aangeboden aan de leerlingen die verschillende doelen en boodschappen dienen? 
	· criterium voor nieuw handboek taal: een boek met een variatie aan tekstvormen en –inhouden, in verschillende communicatieve situaties – indien niet, andere vormen aanbieden op transparant/via beamer
· ‘Talisman’ opnieuw gebruiken?

· Teksten aanbieden i.f.v. studierichtingen

	11. Wordt er tijd voorzien voor besprekingen van vormen van peer en/of co-evaluatie waarbij leerlingen het proces en het product van hun medeleerlingen mogen (mee)evalueren?
	· bij een project: opletten dat het geen afrekening wordt

· lln. benoemen de dingen die goed (volgens afgesproken criteria) zijn gegaan 
· het resultaat dat de leerlingen elkaar geven, wordt in een bepaalde verhouding opgenomen in het totale evaluatiecijfer
· leerlingen plaatsen bij elke praktische realisatie een kaartje met 1 criteria waarin de realisatie uitblinkt

· peerevaluatie na groepswerk (doorschuifsysteem) op basis van criteria, bij spreekoefeningen, werkstukken, …

	12. Wordt de voorkennis i.v.m. de gehanteerde (schooltaal)woordenschat betreffende het onderwerp/thema geactiveerd? Worden er ook activiteiten geïntegreerd om deze woordenschat te structureren en vast te zetten?
	· aanbieden van volledige verzameling van woorden die de leerlingen moeten verbinden met elkaar en toelichten waarom ze deze verbindingen maken

· eventueel met behulp van prentmateriaal
· ordenen/structureren van kaartjes in MM-formaat

· van toepassing bij taalvakken

	13. Wordt er van de leerlingen verwacht dat ze verschillende soorten bronnen hanteren bij de uitvoering van een project?
	· de leerlingen krijgen vooraf een lijst met de vermelding vanuit welke soorten bronnen ze info moeten halen
· ze vermelden ook de naam van de leerling naast de soort bron die hij/zij heeft gehanteerd tijdens groepswerk  en er wordt op toegezien dat die leerling bij een volgende groepsopdracht met andere bronnen werkt

· bij taken van geschiedenis

	14. Wordt er aandacht besteed aan de visualisatie van het project (thema) in het lokaal, Open LeerCentrum, hall school, …?
	· e-cards van creatieve werken van leerlingen
· verschillende vormen van visualisatie – niet enkel tekstueel
· realisaties: tentoonstellen in de klas

· aardrijkskunde: kaarten

· collages, door de leerlingen gemaakt over het thema

	Probleemoplossend denken

Creativiteit

	1. Worden er onderwijsleergesprekken voorzien waar de leerlingen onder begeleiding de stappen bedenken van een complexe leeropdracht?
	· Latijn: bij zinsleer laten verwoorden ‘Hoe zou je deze oefening het best aanpakken?’
· Latijn: Bedenk zelf een toetsopdracht. Wat en hoe zou je dan moeten leren?

· eerste 2 stappen van het 4-stappenplan uitdrukkelijk trainen tijdens de les: Wat moet ik doen? (lln. uitnodigen om aan opdrachtverkenning te doen i.p.v. zelf de opdracht lezen en toelichten)  + Hoe moet ik het doen? Bespreekbaar maken / laten demonstreren door leerlingen dat dit op verschillende manieren kan
· nieuw werkboek Nederlands: bespreken/herformuleren van leertips en doelomschrijving van een les
· in godsdienst: leerlingen dramatiseren
· werken met stappenplannen bij zinsontleding

	2. Worden de leerlingen uitgenodigd om problemen te analyseren en een andere aanpak te bedenken als het niet lukt?
	· Ned: bij luisteroefening, steeds OVUR-strategie toepassen
· Reflectie momenten inbouwen: Heb ik het nu goed gedaan? Hoe kan ik het beter doen?
· Klassenleraar: bespreking rapport – resultaten én attitudes
· Leerlingen ondersteunen in hun reflectie over hun leergedragingen: “meer/anders leren”: hoezo? + lijst met gedragsindicatoren / vakgebonden specifieke doelen die de leerlingen sturen in het benoemen van ‘tekort’ b.v. Ik kan spraakkunstregel i.v.m. … nog niet goed toepassen
· conflictbegeleiding: leerling analyseert het probleem en probeert oplossing te vinden

· leerlingen uitnodigen met de vraag: wat zou jij anders aanpakken? Hoe? Waarom?

· Kwis ontwerpen rond les spelling

	3. Wordt er een brainstorm/overlegfase voorzien met de hele groep bij het begin van een probleemoplossend proces in deelgroepen of individueel? Worden de gegenereerde ideeën gestructureerd in een mind- of conceptmap?
	· Frans: woordvelden (bv. La nourriture/la ville)

· godsdienst : lanceren van zoekopdrachten in de jongerenbijbel via klassikale verkenning a.h.v. 4-stappenplan om daarna in deelgroepen te werken of individueel
· geschiedenis: projecten (spinschema/breinmap aanvullen)

	4. Krijgen de leerlingen een veelheid aan informatie aangeboden over eenzelfde thema waaruit ze de nodige informatie moeten selecteren om het voorgestelde probleem op te lossen?
	· cultuurlessen Latijn: leerlingen maken topische vragen over tekstdelen (+ correcties voor anderen)
· godsd.: divers bronnenmateriaal: filmfragment, documentaire, site op internet

· Ned.: quiz over Leonardo da Vinci (stripverhaal, afbeeldingen, spiegelschrift, …)
· Verkennend, zoekend en oriënterend lezen

	5. Mogen de leerlingen een eigen planning/eigen schema volgen bij het afwerken van taken en opdrachten?
	· bij BZL-projecten gesch.: zoveel lestijden – zelf planning maken
· godsd.: mag-taak (bonus- of jokertaak)

· opdrachten rond lezen jeugdboek: eigen planning

	6. Kunnen de leerlingen zelf de werkplek kiezen of organiseren? Kan de ruimte flexibel gebruikt worden door hen?
	· Stille Ruimte: afhankelijk van de context
· bij groepswerk: ruimte om op te zoeken bv. eetzaal

· herschikken van banken (coöperatief leren)

· les rond ‘poëzie’: buiten 

	7. Kunnen de leerlingen zelf kiezen voor meer/minder ondersteuning en structuur bij het oplossen van een probleem/opdracht, afhankelijk van welke mate van vrijheid hij aankan?
	· gesch.: bijkomende infobronnen aanreiken
· contract leerbegeleiding

· Frans: cultuurles – coöperatief leren: sterke groep: minder info – zwakkere groep: méér info

· Ned.: ontwerp van uitnodiging

· Muis-werk: differentiatie via PC

	8. Wordt er leerstof aangeboden op een open manier, zodat leerlingen genoodzaakt zijn te zoeken naar een eigen manier van verwerken?
	· godsd.: scheppingsverhaal uitschrijven
· godsd.: Mijn lichaamscultuur: dit ben ik op vlak van vrije tijd, mode, hygiëne, angsten, vreugden, verdriet, boosheid, …
· BZL aardrijksk.: Toeristische folder ‘Eigen streek’

· Ned.: voorstelling ‘Mijn uitvinding’

	9. Wordt er een presentatiefase in plenum voorzien om de eindproducten te tonen, in verschillende vormen (rekening houdend met de leerstijl/intelligenties van de leerling)?
	· mekaars creatief werk bestuderen (via rondgang) en evalueren (binnen veilig kader)
· toonmoment van eindproduct BZL Ned.: bundel: Toeren zonder grenzen

· Latijn: mythologisch verhaal presenteren op eigen manier

· Verschillende presentatievormen worden toegelaten om eindproduct voor de klas te presenteren

	10. Worden er regelmatig situaties aangeboden die de leerlingen proefondervindelijk moeten oplossen en/of waarbij geëxperimenteerd moet worden?

Worden de leerlingen eerder geconfronteerd met productieve dan met reproductieve opdrachten?
	· gesch.: presentatie van het dagelijkse leven
· eerder beperkt voor onze graad

· creatief slot uitwerken voor een verhaal

· zinsontleding: leerlingen werken oefeningen uit volgens eigen stappenplan en lichten dit achteraf toe

	Socio-culturele verantwoordelijkheid

Exploratiedrang

	1. Wordt er bij de selectie van leerinhouden rekening gehouden met de leefwereld van de leerlingen? Wordt er zoveel mogelijk authentiek materiaal aangeboden?
	· variatie in tekstvormen en –soorten
· talen: luisteroefeningen door ‘native speakers’

· videomateriaal en materiaal uit tijdschriften

· doe-workshops

· vakdoorbrekend werken als voorbereiding/nawerking van  intra- en extra-murosactiviteiten

· lessenreeks rond thema ‘Gezonde voeding’ – leerlingen houden ‘eetdagboek bij’ – aan het einde van het thema: kookles met broodjes gezond

· vakdoorbrekend werken: spreekoefening met inhouden geschiedenis

	2. Wordt er ook tijdens de les gepeild naar de beleving van leerlingen en de interesses t.a.v. het lesthema? Worden er naast schoolse ook natuurlijke vragen gesteld?
	· initiatielessen bij het begin van het schooljaar: gesch.: leerlingen beschrijven interesse voor het vak op basis van een aantal gegeven (appreciatie) woorden
· Ned.: voorgedrukte vragen in werkboek

· interviewopdrachten

· forum op Smartschool: vooraf reacties geven i.v.m. het thema

	3. Wordt er binnen de lessen ruimte voorzien om de eigen mening/eigen leervragen/eigen ideeën van de leerlingen aan bod te laten komen? Wordt er gezorgd voor opdrachten, vraagstellingen waarbij dit proces van intellectuele nieuwsgierigheid wordt gestimuleerd?
	· godsd.: vertellen over of gastspreker over ‘anders zijn in geloof’
· gesch.: prehistorie: beeldmateriaal combineren en verbanden beschrijven
· Ned.: leeslogboek: knipselmap over de auteur – kaft – bestaande recensies – liedjestekst, aansluitend bij het boek – welk personage moet het eerst/laatst verdwijnen bij moeilijkheden in luchtballon en waarom?

· Les spelling: leerlingen verwerken zelfstandig theorie – stellen vragen op – lkr verwerkt deze vragen in een kwis

	4. Worden ‘kennis en inzicht’ vakdoelen gecombineerd met vakoverschrijdende vaardigheden en attituden binnen éénzelfde opdracht/les?
	· Ned.: literair fragment i.v.m. kindsoldaten – leerlingen schrijven vervolg aan verhaal
· godsd.: Damiaenactie: kennis over persoon van Damiaen – solidariteitsactie

· alle vakken: actualiteit in de klas brengen

	5. Wordt er aandacht besteed aan een verantwoord en kritisch omgaan met informatiebronnen?
	· Latijn: ‘op deze site staat een fout, welke?

· Godsd.: openingsgebed door leerlingen: waarom de keuze voor dit gebed? Waar heb je dit gebed gevonden? – steeds de vertaling van een lied

	6. Wordt er regelmatig tijd gemaakt voor de vergelijking van info 

· verleden/heden

· waarden op school/thuis

· mondelinge/geschreven bronnen 

· kunst/wetenschap

· vrouw/man

· jongere/volwassene

· autochtoon/allochtoon

· …

opdat leerlingen diversiteit leren herkennen en appreciëren?
	· cultuurles politieke, sociale, … voorzieningen in de antieke wereld in vergelijking met de huidige stad Brussel (voorbereiding studiereis)

· sensibilisering voor solidariteitsacties
· verschillende vaardigheden/taalregisters

· werken met Hongerdoek in godsdienst – met Tapijt van Bayeux in P.O. – met mythologische en wetenschappelijke teksten in Latijn – met bijbelverhalen en geschiedkundige verhalen in godsd.

· omgaan met veralgemeningen

	7. Worden er regelmatig opdrachten ontwikkeld waarvoor de leerlingen verschillende standpunten t.a.v. het onderwerp moeten verzamelen, analyseren, vergelijken en integreren in een ‘open’ eindproduct, zonder specifieke details betreffende vorm en inhoud?
	· studiekeuzebundel in het 2de jaar: keuzestijl – leerlingen actor maken in hun keuzeproces
· gesch.: les Congo: duidelijk stellen dat oplossingen voor problemen tijds- en ruimtegebonden zijn

· tekeningen, collages, toneelstukken en promoties van jeugdboeken (i.v.m. boekbespreking) – er worden geen voorbeelden getoond

	8. Worden leerlingen gestimuleerd om informatie in te winnen bij verschillende personen (= experten in een bepaald domein) binnen en buiten de eigen lokale gemeenschap? Worden deze experten regelmatig gevraagd als gastspreker op school? Worden er voldoende studiebezoeken georganiseerd i.f.v. vakgebonden doelen (verschillende vakken) en VOET/VOOD?
	· godsd.: gastspreker Hindoïsme
· tijdens projectwerking in B-stroom

· CreActieve dag

· ‘kunstStof’: kunstenaar op school

· taaluitwisselingen

· studiereizen en andere extra-murosactiviteiten: voorbereiding door verschillende vakken i.f.v. VOET/VOOD en vakgebonden doelen

	Zelfsturing

Zelfmotivatie

	1. Wordt er regelmatig tijd en ruimte voorzien waarin de leerlingen zichzelf/hun medeleerlingen kunnen evalueren (zowel naar product als proces) i.f.v. de doelen?
	· bij spreekoefeningen, projecten
· op BT met symbolen (Ned.), in de B-stroom

· via het portfolio

· geïntegreerd in studiekeuzebundel van het 2de jaar, scharnierjaar voor de keuze

· zelfevaluatie bij attitudes

· verslag van experimenten

· werkstukjes evalueren

· na elke toets: formuleren van werkpunten

	2. Worden de leerlingen uitgenodigd/uitgedaagd om complexere opdrachten als persoonlijk werk thuis te maken?
	· Fra: leesboekjes voor coteaching leerlingen
· Ned. leeslogboek

· PPT ontwerpen om het boek te presenteren – rubrieken en richtlijnen worden gegeven – met zelf- en peerevaluatie

· Voorbereiding spreekoefeningen

	3. Worden de leerlingen gestimuleerd om zelf een realistisch beeld op te bouwen van hun vooruitgang, hun mogelijkheden en hun beperkingen? Kunnen de leerlingen tussentijds reflecteren over hun vooruitgang op basis van feedback van de leraar?
	· idem 1
· peerevaluatie

· aanzet tot schriftelijk leren ( leerbegeleiding

· gesch.: leerhulpje: doelstellingen hanteren om zichzelf vragen te stellen

· blinde kaart extra toevoegen om te kunnen leren

· tijdens nabespreking film geeft leraar feedback om op die manier bij te sturen

· leerlingen houden toetsenbundel bij

· in de agenda noteren de leerlingen een gedetailleerd overzicht van hun basistoetsen

· de leerlingen bepalen samen met de leraar/ouders hun werkpunten

· leraar stimuleert de leerlingen mondeling

	4. Wordt er aandacht besteed aan verschillende wegen bij het oplossen van een open taak/opdracht?
	· verder gebruiken van ‘leerhulpjes’ vanuit de lagere school betreffende de vervoeging van de werkwoorden, de spelling, …

· per twee, individueel opzoeken in boek

	5. Verdiept de taak het inzicht van de leerling betreffende zijn manier van leren en hoe hij zijn leerproces kan verbeteren? 
	· verschillende soorten opdrachten aanbieden waarbij de verschillende leerstijlen aan bod komen
· leerlingen zelf een gedeelte van de leerstof laten onderzoeken en naar voor brengen in de klas

	6. Beschouwen de leerlingen de taken/toetsen eerder als ‘leermomenten’ of als ‘momenten van afrekening’?
	· zelf toetsen laten corrigeren
· daarna remediëring voorzien of reflectie

· indien je er niets mee doet in de les is het een afrekening

· na de toets, deze grondig bespreken met de leerlingen

	7. Worden praktische realisaties en/of kunstwerken (ev. op vrijwillige basis) als eindproduct gevraagd bij een taak?
	· T.O.: praktische realisaties
· gesch.: collage maken

· Nederlands: leesgroeiboek b.v. PPT en spreekoefening: collage maken

· Aardr.: toeristische folder maken

· taaluitwisseling: silhouette maken

· ontwerp en realisatie van een studieplanner

	8. Worden leerlingen gevraagd om keuzes te maken bij projectwerk:

· thema van het project

· criteria eindproduct/leerproces

· soort eindproduct

· soort ondersteuning (infobronnen, begeleiding, (ICT-)middelen, voorbeelden van eindproducten, …

· verschillende niveaus van beheersing

· manieren van samenwerken

· timing van het project
	· BZL: weinig, omdat we sterke ondersteuning en begeleiding bieden
· gesch.: project: presentatievorm van een opdracht kiezen de leerlingen zelf

· zelf groepjes kiezen bij coöperatieve opdrachten

· projectwerk: leerlingen hebben inspraak in de soort van activiteiten



	9. Wordt er aan de leerlingen gevraagd hoe ze emotioneel staan tegenover het projectthema en het verloop van het project?
	· gesch.: evaluatie a.d.h.v. de 6 denkhoeden van De Bono
· mondelinge/schriftelijke evaluatie

	10. Worden de leerlingen soms gevraagd om zelf een werkplanning op te stellen voor de uitvoering van een langdurig project binnen een gegeven periode?
	· gesch. Project: werk verdelen over de beschikbare uren: per les formuleren wat ze gedaan hebben en gaan doen
· lkr stelt samen met lln een studieplanning op (timing – evaluatie – bijsturing)

· bij contractwerk weten de lln op welk moment ze welke leerstof moeten verwerkt hebben – als ze inzien dat het niet lukt, moet ze de opdrachten thuis afwerken

· de planning moet in het verslag staan, samen met de evaluatie van de planning


